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"educazione scientifica": e molte persone ne parlano, ne postulano
1'importanza, ne discutono, senza sapere con chiarezza a che cosa
si riferiscono. Una conseguenza di questo & che non sempre si & co-
scienti di cosa ciascunosal proprio livello e secondo le proprie
competenze, si aspetta di ottenere personalmente (o che sia realiz-
zato socialmente) attraverso una educazione scientific%fgﬁgg%%%%#g/
fin dai primissini anni di scuola; soprattutto nel momento in cui
si riflette sui modi e gli espedienti efficaci per contribuire a co
struire nei bambini, o nei ragazzi pil grandi, un modo di interpre-
tare il mondo organico e coerente. Questo fa pensare che non sia
chiaro, o addirittura non si sappia, a livello sociale, come dovreb
be essere, in coagiﬁg?, un adulto educato al conoscere scientifico,
che sapesse usa sua preparazione nella vita e nella professio-
ne. E' quindi difficile immaginare come 1'impegno dei singoli inse-
gnanti e della scuola possa tendere a formare in.dividui scientifi-
camente preparati, quando mancano (né se ne sente il bisogno) sia

un obiettivo educativo socialmente perseguito, sia un progetto si-

gnificativo e dinamico di utilizzazione collettlv%dfella cultura
scientifica.//Sarebbe importante, perd, che aII*énterno del
la scuola il lavoro quotidiano fosse rivolto a far nascer dal-

le esperienze occasionali, sia da quelle che pil organicamente pos-
sono essere costruite coil ragazzi in classe, un vero e proprio pro-
getto culturale. Ma come fare allora, concretamente, per sviluppare
nei ragazzi o negli adulti il desiderio di guardare e di capire "i
come e i1 quando" delle cose che succedono? O il desiderio di fare,

nell'impegno di realizzare il proprio progetto?

2) I modi del lavoro in classe

Con l'esperienza descritta non si vuole naturalmente suggerire
ad altri un programma di attivita gia definite, ma proporre un modo
di lavorare in classe collaborando con i ragazzi alla soluzione di
problemi che sia noi che loro abbiamo ritenuto importanti, suscitan

do cosl nuovi interessi verso aspetti di euli essi stessi possono ca

pire 1'importanza. Questo non significa seguire soltanto Ci&ﬁi@si&gt

momentane@ e superficiali dei bambini, ma comporta 1'impegno
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di aiutarli a capire la realtd che direttamente 1i circonda. E cer-

to questa esigenza non & imposta dagli adulti, se cosl spesso i bam

bini ricercano notizie, danno spiegazioni e ne richiedono, hanno vo
glia di fare e capire. Bisogna per questo tener conto di quanto i
bambini sanno gia, delle loro conoscenze reali o immaginarie, vere
o false, rispetto ad un problema preso in esame, e di come in ogni

caso su questi abbozzi di organizzazione cognitiva gia posseduti.an

dranno ad inserirsi le nuove spiegazioni. Se un bambino non riesce ﬁ
a collegare cid che gli sembra di sapere con quanto gli viene inse- '
gnao a scuola, i nuovi concetti si stratificano sulle conoscenze
precedenti, senza modificarlé ne escluderle, generando solo confu-
sione. E' percid necessario che i bambini, una volta che si sia
scelto di affrontare un problema, siano liberi, anzi siano solleci-
tati ad esprimere le loro opinioni personali, ad esplicitare i loro
modelli pill o meno abbozzati mettendoli a confronto con quelli de-
gli altri. Questo tempo di discussione é importante per avviare il
bambino a vivere in maniera socializzata i problemi di cui finora
aveva preso in considerazione solo 1l'aspetto che pill 1'aveva perso-
nalmente colpito. In questa fase di confronto, in&QH{, si possono Q
scoprire le contraddizioni esistenti tra i propri modelli e quelli
altrui; si possono scoprire aspetti di un problema che era stato
trascurato, ma che altri avevano saputo scorgere.

Questo momento & importante anche per 1'insegnante, in quanto M#k
pud utilizzare la discussione per suggerire ai bambini sia argomen-—
ti su cui cercare informazioni e fare esperienze, sia dove e come
trovare queste informazioni. Inoltre 1'insegnante, se veramente co-
nosce le basi di partenza della sua classe sull'argomento in questio
ne, pud commisurare facilmente le difficolta e gli approfondimenti
alle esigenze di ciascuno.

Per aiutare a capire le cose sono anche necessari materiali
"sperimentali", non necessariamente strutturati ma flessibili e ric
chi di suggestione, che siano a disposizione dei bambini e alla lo-

ro portata. Questi materiali dovrebbero avere la funzione di rappre

sentare il problema che si sta studiando mettendone in evidenza a-
———

spetti parziali, per poter quindi immaginare esperienze ad esso con
nesse. Se con questo tipo di materiale i bambini riescono a rico-

struire i punti essenziali di un processo, possono poi proporre es-



si stessi di provare "a velere cosa succede se... o quando...", Op-
pure trovare pill ricche analogie tra il materiale proposto e la
realta, giungendo a "fare come se...". Ancora, sarebbero ovviamente
necessari libri illustrati e scritti in linguaggio comprensibile e
attraente per un bambino, ma non bambineggianti; schede ed opuscoli,
nei quali si possano ricercare le informazioni che servono a con-
frontare con le cose scritte i modelli che man mano si costruiscono.

E' essenziale . sottolineare che la padronanza della ma-
teria € un fattore determinante per poter raggiungere un qualsiasi
obiettivo didattico® Cnoltre & necessario che chi insegna non sia
legato a schemi rigidi e prefissati,ma sappia raccordare al linguag
gio e pensiero scientifico i termini e i modi di rappresentare usa-
ti dai bambini; e che sia capace di prevedere i possibili sviluppi
di un argomento, per poterlo adattare wvia via alle diverse necessi-
tda. Contemporaneamente 1l'insegnante deve saper interpretare e capi-
re @ fondo gquello che i bambini dicono, chiarendo prima a sS€& Stessoy
e poi forse alla classe, i significati e le implicazioni, i sottin-
tesi e i corto-circuiti di cid® che emerge dalla discussione. E' e-
stremamente difficile che i ragazzi parlino veramente "a caso": ma
bisogna saper ricostruire i processi logici non esplicitati, e capi
re da quali esperienze e attraverso qualihstraniqcollegamenti nasco
no anche certe frasi apparentemente senza senso. Capire gli svilup-
pi e gli intrecci di argomenti diversi sia dal puhto di1 vista disci
plinare che della comprensione dei ragazzi, porta a costruire un i-
tinerario organico di conoscenze,invece che a dare una serie di con
cetti slegati tra loro: ed € molto importante che i ragazzi stessi
&1 repdano conto, passo per passo, di percorrere una linea coerente
di costruzione di significati.
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Queste thdi(aMow d;Cfch{bke sono riconosciute valide pratica-
mente da tutti, ma sono poi scarsamente applicate nel concreto quo-
tidiano: le buone intenzioni metodologiche spesso crollano di fron-
te all'esigenza prioritaria di gestire una classe con ordine, e di
mantenere la disciplina. I modi di intervento che abbiamo preceden-
temente discussg, benché suggeriti da risultati di ricerca pedagogil
ca e cognitiva da tempo disponibili, non sembrano comunemente impie
gati nella pratica didattica. Tuttavia, lavorando in classe e accet

tando anche un po' di disordine, ci siamo resi conto di gquanto sia



